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Технологическая модель непрерывного социально-экологического 
образования обучающихся в условиях общеобразовательной школы 
Ниязова А. А., Аметова Ф. И. 

Аннотация. В статье представлен анализ исследований по непрерывному социально-экологическому 
образованию обучающихся общеобразовательной школы, раскрыты теоретико-методологические 
подходы, принципы и модели непрерывного социально-экологического образования: многопред-
метная, однопредметная, смешанная и интегративно-гуманитарная. Представлена разработанная 
технологическая модель непрерывного социально-экологического образования обучающихся с уче-
том уровней образования. Цель исследования заключается в обосновании целесообразности органи-
зации непрерывного социально-экологического образования в условиях общеобразовательной шко-
лы для формирования социально-экологической образованности личности обучающегося. Научная 
новизна исследования заключается в разработке и систематизации технологической модели непре-
рывного социально-экологического образования, включающей в себя следующие блоки: целевой, 
теоретико-методологический, организационный, содержательный, критериально-диагностический 
и результативный. Предложенная модель определяет поэтапную реализацию образовательного про-
цесса с учетом возрастных и когнитивных особенностей обучающихся, педагогические условия  
и возможности ее реализации через систему общего образования, обеспечивающие формирование со-
циально-экологической образованности, ценностного отношения к социоприродной среде. Обозна-
чены практические возможности использования разработанной модели в образовательном процессе 
школы, а также ее интеграция в действующие программы воспитания и внеурочной деятельности. 
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Technological model of continuous social  
and environmental education for students in secondary schools 
A. A. Niyazova, F. I. Ametova 

Abstract. The article presents an analysis of research on continuous socio-ecological education of students 
at general education schools and reveals the theoretical and methodological approaches, principles,  
and models of continuous socio-ecological education: multidisciplinary, single-subject, mixed, and integrative-
humanitarian. The article also presents a developed technological model of continuous socio-ecological 
education of students, taking into account the levels of education. The purpose of the study is to justify  
the feasibility of organizing continuous socio-ecological education in general education schools to form  
the socio-ecological education of students. The scientific novelty of the study lies in the development and 
systematization of a technological model of continuous socio-ecological education, which includes the fol-
lowing blocks: target, theoretical and methodological, organizational, content-related, criterion-diagnostic, 
and resultative. The proposed model defines the step-by-step implementation of the educational process, 
taking into account the age and cognitive characteristics of students, as well as the pedagogical conditions 
and opportunities for its implementation through the general education system, which ensure the formation 
of socio-ecological awareness and a value-based attitude towards the socio-natural environment. The arti-
cle outlines the practical possibilities of using the developed model in the educational process of schools,  
as well as its integration into existing educational and extracurricular programs. 

Введение 

В условиях стремительно изменяющегося мира, характеризующегося углублением глобальных экологиче-
ских проблем, изменением климата, сокращением биологического разнообразия и истощением природных 
ресурсов, возрастает влияние экологических факторов на повседневную жизнь человека. В этой связи становится 
особенно актуальной необходимость формирования у подрастающего поколения высокого уровня социаль-
но-экологической образованности и экологической культуры.  
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Социально-экологическая образованность – это интегративное качество личности, выражающееся «в си-
стеме научных знаний о природе, фундаментальных проблемах взаимодействия общества и природы» 
(Сафронов, 1992, с. 15); «в осознании взаимосвязи между человеком, обществом и природной средой» (Кол-
дамасова, 2005, с. 9); «в способности и готовности принимать ответственные решения» (Шилова, 2019, с. 172), 
направленные на обеспечение устойчивого развития общества. 

Исследователи С. Н. Глазачев и С. С. Кашлев определяют экологическую культуру как часть общечелове-
ческой культуры, представляющей «совокупность требований, общественных и индивидуальных морально-
этических норм, предъявляемых к экологической деятельности, включающей систему социальных отноше-
ний, взглядов, установок и ценностей, характеризующих особенности сознания, поведения личности во вза-
имодействии с природой, в оптимизации своих отношений к ней» (2005, с. 34). 

Наличие социально-экологической образованности и экологической культуры определяют эколичность 
как личность, обладающую совокупностью знаний и умений социально-экологической направленности, цен-
ностным отношением к природе и активной гражданской позицией в природоохранной деятельности 
для устойчивого развития общества.  

Современная школа обеспечивает формирование личности с базовыми социально-экологическими знания, 
поведенческими установками и умениями взаимодействовать в социоприродной среде. В этом контексте со-
здание технологической модели непрерывного социально-экологического образования обучающихся в усло-
виях общеобразовательной школы представляется обоснованным и необходимым шагом. Считаем, что такая 
модель позволит выстроить систему целенаправленного и системного формирования социально-экологической 
образованности обучающихся, охватывая все уровни школьного образования и обеспечивая преемственность 
образовательных усилий. Актуальность разработки данной модели обусловлена рядом факторов: 

− новыми социально-экологическими вызовами современного общества в виде технологизации, цифро-
визации, глобализации, требующими пересмотра подходов к социально-экологическому образованию и внед-
рения современных, междисциплинарных и интегративных форм обучения; 

− отражением изучаемой проблемы в нормативно-правовых документах, таких как: Концепция эколо-
гического образования в Российской Федерации, федеральные государственные образовательные стандарты, 
Федеральная основная общеобразовательная программа (2022), Стратегия устойчивого развития, подчерки-
вающих важность системного подхода к формированию экологических компетенций обучающихся; 

− потребностью общества в экологически грамотной личности, способной осознанно участвовать в ре-
шении социально-экологических проблем на локальном и глобальном уровнях, что диктует необходимость 
переосмысления содержания общего образования; 

− междисциплинарностью непрерывного социально-экологического образования, позволяющего инте-
грировать различные подходы педагогики, экологии, социологии и психологии, расширяя теоретико-
методологическую базу исследования; 

− наличием разнообразных локальных разработок в области социально-экологического образования 
и отсутствуем единой модели, обеспечивающей непрерывность, преемственность и интеграцию социально-
экологических составляющих на всех уровнях школьного обучения. 

Таким образом, разработка технологической модели непрерывного социально-экологического образова-
ния является ответом на актуальные вызовы времени и направлена на формирование компетентной, ответ-
ственной, социально активной личности, способной к экологически обоснованному поведению и принятию 
решений, ориентированных на устойчивое развитие общества. 

Для достижения поставленной цели считаем необходимым решение следующих задач: 
1) проанализировать и уточнить содержание понятия «социально-экологическое образование» как меж-

дисциплинарного феномена с определением социальной и экологической составляющих на основе анализа 
научных исследований в области педагогики, социологии, социальной экологии, экологической педагогики 
и психологии; 

2) выявить и описать основные модели непрерывного социально-экологического образования обучаю-
щихся, реализуемые в отечественной педагогической практике образовательных организаций; 

3) определить основные блоки и компоненты технологической модели непрерывного социально-
экологического образования обучающихся и представить их характеристику. 

Для решения вышеуказанных задач были использованы теоретические методы исследования, такие 
как анализ психолого-педагогической литературы по проблеме социально-экологического образования обу-
чающихся для определения теоретико-методологических подходов изучаемой проблемы, уточнения содер-
жания понятия «социально-экологическое образование» и выявления основных моделей непрерывного со-
циально-экологического образования; метод моделирования – для разработки технологической модели не-
прерывного социально-экологического образования обучающихся в условиях общеобразовательной школы; 
эмпирические методы: контент-анализ понятия для определения компонентов социально-экологического 
образования; опрос педагогов образовательных школ для выявления педагогических условий формирования 
социально-экологической образованности обучающихся. 

Теоретическую базу исследования составили труды ученых по проблеме экологического и социально-
экологического образования (Гирусов, 2015; Захлебный, Дзятковская, 2010; Аргунова, 2024; Дзятковская, Пусто-
валова, 2019; Шилова, 2019); экологической педагогики и психологии (Дерябо, Ясвин, 2006; Моисеева, 2015); 
социальной экологии (Ситаров, Пустовойтов, 2025); моделирования социально-экологического образования 
(Гоглова, 2000; Дзятковская, Пустовалова, 2019; Захлебный, Дзятковская, 2010; Миронов, 2025; Недюрмаго-
медов, Атаев, 2023); формирования определенных качеств личности в процессе социально-экологического 
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образования (Шайкина, Зоркальцева, Климанова, 2023); социально-экологической образованности (Сафро-
нов, 1992; Колдамасова, 2005); экологической культуры (Глазачев, Кашлев, 2005). 

Практическая значимость исследования состоит в возможности использования технологической модели 
в организации социально-экологического образования обучающихся, направленного на формирование эко-
личности, обладающей высоким уровнем социально-экологической образованности. 

Обсуждение и результаты 

Концепция устойчивого развития выделяет три основных направления, среди которых – социальное 
и экологическое, которые актуализировали социально-экологическое образование как новый вид образова-
ния, направленный на гармонизацию и гуманизацию системы отношений «человек-природа-общество».  

С целью решения первой задачи нами проанализированы исследования, направленные на уточнение со-
держания понятия «социально-экологическое образование» с использованием метода контент-анализа по-
нятия. Так, в исследовании М. В. Аргуновой выделен социальный аспект экологического образования 
как «надпредметное направление модернизации общего среднего образования, обеспечивающее решение со-
временных социально-экологических проблем, создающее условия для самореализации и развития личности 
в быстро изменяющейся социоприродной среде» (2024, с. 135). Усиление социальной составляющей экологиче-
ского образования раскрыто Э. В. Гирусовым в области социальной экологии, где «социально-экологическое 
образование – это средство подготовки знающего и готового к деятельности в новых природных условиях че-
ловека, умеющего выстроить структуру действий с окружающей природной средой для предотвращения даль-
нейшего ухудшения ее состояния с целью ее сохранения и улучшения» (2015, с. 125). 

В. С. Шилова (2019) определяет социально-экологическое образование как особый вид образовательной дея-
тельности, необходимой для решения социально-экологических проблем, выступающей важнейшим условием 
дальнейшего устойчивого развития общества, направленной на подготовку специалистов, способных в рамках 
избранной профессии устанавливать гармоничные отношения в социоприродной среде на основе нравствен-
ных норм и правил природопользования и воспитания. 

Всего нами проанализировано более 10 определений понятия «социально-экологическое образование», 
что позволило выявить следующие его компоненты: образовательный процесс (обучение, воспитание и раз-
витие), решение социально-экологических проблем, гармоничные отношения, готовность к природоохран-
ной деятельности, самообразование и формирование опыта и ценностных ориентаций, поведенческих и мо-
ральных норм (Ниязова, 2023). 

Обучение в социально-экологическом образовании формирует специальные знания о природе и охране 
окружающей среды, природопользовании и обеспечении экологической безопасности, о взаимодействии 
человека и природы, системе отношений «человек-природа-общество». «Воспитание в социально-эколо-
гическом образовании обеспечивает формирование экологических потребностей, мотивов, поведения и дея-
тельности, направленных на улучшение состояния окружающей среды, развитие экологически грамотной 
деятельности» (Шайкина, Зоркальцева, Климанова, 2023, с. 5). Развитие в области социально-экологического 
образования связано с формированием у эколичности нескольких сфер: интеллектуальной (способности 
к целевому, причинному и вероятностному анализу экологических ситуаций), эмоциональной (эстетическо-
го восприятия и оценки состояния окружающей среды) и волевой (убеждения в возможности решения эколо-
гических проблем). Самообразование в социально-экологическом образовании позволяет обучающимся са-
мостоятельно расширить и углубить знания через поиск необходимой информации, участие в природо-
охранной деятельности, рефлексию собственного поведения. Важной составляющей социально-эколо-
гического образования Т. А. Бадьина (2014) определяет формирование ценностных ориентаций, направлен-
ное на устойчивое включение экологических идеалов и норм в систему мировоззренческих установок лично-
сти; С. С. Рябова – «поведенческие и моральные нормы как практическое проявление экологического созна-
ния в повседневной жизни, выражающееся в бережном отношении к природе, рациональном потреблении 
ресурсов и готовности к природоохранным действиям» (2012, с. 245).  

Проведенный контент-анализ понятия «социально-экологическое образование» позволил уточнить и оп-
ределить его содержание. Итак, социально-экологическое образование – это целенаправленный процесс обуче-
ния и воспитания личности, подготовленной к установлению оптимальных взаимосвязей с природной сре-
дой; к ее вхождению в социально-экологические процессы, направленные на гармонизацию отношений 
в социоприродной среде, соблюдение норм и правил социально-экологического взаимодействия, сохраняю-
щих и восстанавливающих биологическое, социальное и культурное равновесие. Представленное определе-
ние показывает многогранность и междисциплинарность социально-экологического образования.  

Отметим, что в области непрерывного социально-экологического образования обучающихся в массовых 
общеобразовательных школах используются следующие модели: 

− многопредметная модель, обеспечивающая экологизацию содержания традиционных предметов 
как естественнонаучного, так и общественно-гуманитарного циклов, где главным принципом выступает 
принцип комплементарности, позволяющий раскрыть различные аспекты социальной экологии (естествен-
нонаучные, нравственные, эстетические, экономические, технические) (Миронов, 2025). Среди достоинств 
данной модели следует отметить: возможность интеграции экологического содержания в различные предметы 
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без перегрузки учебного плана; формирование системного взгляда на социально-экологические проблемы 
и их решение, что, в свою очередь, требует высокой подготовки учителей-предметников к своим урокам.  
Существует и риск поверхностного подхода к теме экологии из-за ограниченности времени и преобладания 
академической направленности; 

− однопредметная модель, определяющая изучение экологии как самостоятельного предмета или спе-
циальных интегрированных курсов экологической направленности, имеющих самостоятельное место в учеб-
ном плане каждой ступени общеобразовательной школы (Недюрмагомедов, Атаев, 2023). Среди сильных  
сторон следует подчеркнуть: возможность последовательного и углубленного изучения социально-
экологических вопросов и формирование целостного представления об экологической реальности. Однако 
внедрение данной модели требует включения экологии в учебный план, что может быть затруднительно 
в условиях перегруженности школьной программы и определяет риск экологическому образованию быть 
изолированным от других сфер знаний; 

− смешанная модель, позволяющая использовать возможности как отдельных предметов с экологической 
направленностью, так и традиционных учебных предметов. Отметим, что данная модель объединяет в себе до-
стоинства основных положений многопредметной и однопредметной моделей (Захлебный, Дзятковская, 2010). 
Сильными сторонами данной модели являются гибкость, что позволяет адаптировать ее под конкретные 
условия школы с учетом региональных особенностей и потребностей обучающихся, и междисциплинарность, 
обеспечивающая глубинное освоение учебного материала. Вместе с тем реализация смешанной модели тре-
бует высокого уровня методической подготовки педагогов и тщательной координации учебного процесса;  

− интегративно-гуманитарная модель, построенная на основе интегративно-гуманитарного подхода 
к содержанию образования и обеспечивающая развитие экологической направленности личности обучаю-
щегося (Гоглова, 2000). Среди достоинств данной модели следует выделить ее воспитательный потенциал 
и формирование устойчивой мотивации у обучающихся к экологически ориентированному поведению, 
ценностям, экологической культуре и мировоззрению. Однако в ней необходимо усилить научную и практи-
ко-ориентированную составляющие, что позволит развить практические умения и навыки экологиче-
ской направленности. 

Анализ существующих моделей (многопредметной, однопредметной, смешанной, интегративно-гумани-
тарной и др.) в области социально-экологического образования обучающихся позволил определить необхо-
димость разработки технологической модели, ориентированной на непрерывное образование с учетом 
уровней образовательного процесса. Такое понимание технологической модели основывается на общепри-
нятом педагогическом подходе, согласно которому ее компонентами являются: целевые установки, содер-
жание, методы, средства и ожидаемые результаты (Дерябо, Ясвин, 2006; Захлебный, Дзятковская, 2010; Мои-
сеева, 2015). Под технологической моделью мы понимаем модель, отражающую концептуальные подходы, 
определяющую цель, эффективные способы, приемы и методы, обеспечивающие формирование социально-
экологической образованности обучающихся.  

Отметим, что Е. Н. Дзятковской и В. В. Пустоваловой (2019) предложена технологическая модель форми-
рования экологической культуры обучающихся, ориентированная на освоение принципов экологосообраз-
ной деятельности, где центральным элементом выступает экологический императив как основа норматив-
ного отношения человека к природе и ценностное принятие его в процессе обучения через содержание раз-
ных учебных предметов. В данной модели технологичность можно усилить через использование методиче-
ских средств, этапов реализации, диагностики результатов и обратной связи. 

Проведенный анализ показал, что, несмотря на существующие модели социально-экологического обра-
зования, следует отметить отсутствие педагогически выстроенной технологической модели непрерывного 
социально-экологического образования обучающихся в условиях общеобразовательной школы.  

С целью формирования социально-экологической образованности личности обучающегося нами разра-
ботана технологическая модель непрерывного социально-экологического образования обучающихся общеобразо-
вательной школы на основе метода моделирования. Данная модель является интегративной, инновационной 
и ориентированной на формирование социально-экологической образованности обучающихся (Схема 1). 

Представим описание технологической модели, которая состоит из нескольких блоков: целевого, теорети-
ко-методологического, организационного, содержательного, критериально-диагностического и результативного.  

Целевой блок обеспечивает достижение результата – это формирование социально-экологической обра-
зованности личности обучающегося, включающей ценности, знания и умения социально-экологической 
направленности.  

Теоретико-методологический блок социально-экологического образования обучающихся общеобразо-
вательной школы базируется на многогранной системе подходов, определяющих формирование социально-
экологической образованности обучающихся. 

Аксиологический подход фокусируется на ценностных аспектах, развивая у обучающихся понимание зна-
чимости природы и ее сохранения как фундаментальной ценности общества. В его основе лежит принцип 
культурно-творческого подхода, который предполагает формирование социально-экологических ценностей 
у обучающихся через творческую деятельность (Бадьина, 2014). 

Культурологический подход направлен на изучение экологических практик через призму культурных цен-
ностей и исторического наследия. Этот подход поддерживается принципом целостно-смыслового подхода, 
который требует интеграции знаний и умений, формируя у обучающихся целостное представление о месте 
человека в экосистеме (Захлебный, Дзятковская, 2012).     
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Схема 1. Технологическая модель непрерывного социально-экологического образования  
обучающихся общеобразовательной школы 

 
Личностно-деятельностный подход определяет развитие личной ответственности и активности обучаю-

щихся к решению социально-экологических задач и подкрепляется принципом консолидации и общения, 
обеспечивающим совместную деятельность и обмен опытом в решении социально-экологических проблем, 
способствующим коллективному осознанию стоящих перед человечеством вызовов (Иванова, Кельбас, 2017; 
Ситаров, Пустовойтов, 2025). 

Культурно-экологический подход акцентирует внимание на взаимосвязи культуры и экологии, предлагая 
рассматривать природные ресурсы как основу для культурного развития. Принцип уникальности места  
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подчеркивает значимость локальных экосистем и их сохранение как важный компонент экологического равно-
весия. Данный принцип ориентирует на активное включение обучающихся в решение актуальных экологиче-
ских вызовов, что обеспечивает понимание взаимосвязи в системе «человек-природа-общество» и формирова-
ние экологической ответственности, грамотности и образованности (Дерябо, Ясвин, 2006; Шилова, 2019; Ния-
зова, 2023; Миронов, 2025). 

Организационный блок определяет педагогические условия реализации социально-экологического образо-
вания обучающихся, направленные на достижение поставленной цели – формирование социально-экологи-
ческой образованности личности обучающегося. В процессе анализа научной и методической литературы (Го-
глова, 2000; Дерябо, Ясвин, 2006; Дзятковская, Пустовалова, 2019) и проведенного опроса педагогов общеобразо-
вательных школ (25 чел.) нами были выделены педагогические условия, способствующие повышению уровня 
социально-экологической образованности обучающихся. К таким педагогическим условиям отнесены: 

1. Экологизация содержания обучения через возможности учебных предметов и курсов внеурочной деятель-
ности. Считаем, что именно усиление экологической составляющей в учебных предметах и их интеграция 
с внеурочной деятельностью определяют социально-экологическое образование как целостно действующее 
на личностное развитие обучающихся. Важной составляющей данного условия являются подусловия (ПУ) 
с учетом уровней общего образования:  

− ПУ-1 – начальная школа: первоначальное знакомство с природой, включение экологической тематики 
в занятия и познавательные игры, а также участие в природоохранной деятельности;  

− ПУ-2 – основная школа: введение систематических курсов по экологии и окружающей среде, разработ-
ка и реализация проектов, направленных на решение местных экологических проблем, участие в волонтер-
ских движениях и акциях; 

− ПУ-3 – средняя школа: изучение экологии в контексте биологии, географии, химии и других предметов, 
проведение самостоятельных исследований и написание научных работ, ознакомление с экологическими 
профессиями. 

2. Обогащение социально-экологической и развивающей предметно-пространственной среды, включающей 
в себя создание и использование экологических лабораторий, «живых уголков», «зимнего сада» и других адап-
тированных пространств в школе. Считаем, что именно такая среда дает возможность соприкасаться с природ-
ными объектами и явлениями, способствующими формированию у обучающихся социально-экологических 
знаний, ценностей и умений, необходимых для гармоничных отношений в социоприродной среде.  

3.  Регионализация социально-экологического образования с учетом социально-экологического состояния и при-
родных особенностей родного края. Считаем, что изучение местной экосистемы, историко-культурных особен-
ностей и социально-экологических проблем региона позволяет обучающимся понимать значимость природы 
как источника жизни и формировать осознанное отношение к ее сохранению и отношение как к ценности. 

4.  Развитие социально-экологической компетентности педагогов и родителей. Считаем, что именно совре-
менный педагог является субъектом формирования социально-экологической образованности у обучающих-
ся. Важное место в социально-экологическом образовании занимает и семья, где участие родителей способ-
ствует не только формированию экоценностей, но и укреплению семейных ценностей и созданию единой 
социально-экологической образовательной среды. 

Содержательный блок отражает содержание социально-экологического образования через изучаемые 
предметы, внеурочную деятельность, а также активное участие в различных мероприятиях социально-
экологической направленности. Исходя из мнений педагогов, полученных в ходе исследования, было уста-
новлено, что элементы социально-экологического содержания внедряются в рамках следующих учебных кур-
сов: окружающий мир, биология, история, литература, обществознание, химия, физика.  

Таким образом, в начальном звене основное внимание сосредоточено на окружающем мире; в основном 
звене – на биологии, литературе, истории и обществознании; а в среднем – на биологии, химии, литературе, 
истории, физике и других предметах. Особую значимость приобретают формы и методы внеурочной деятель-
ности, направленные на развитие социально-экологического мышления обучающихся. Среди них педагоги 
особо отмечают экологические экскурсии, участие в проектной деятельности (включая разработку и защиту 
проектов), проведение экологических практикумов, организацию лекториев для родителей, деятельность 
школьного научного сообщества, участие в научно-практических конференциях и другие формы исследова-
тельской и просветительской активности. Эти направления учебной и внеурочной деятельности обеспечи-
вают комплексный подход к формированию социально-экологической образованности обучающихся, позво-
ляя интегрировать знания социально-экологической направленности в жизненный опыт обучающихся и фор-
мировать устойчивые ценностные ориентиры в отношении окружающей среды. 

Критериально-диагностический блок построен на основе выделенных критериев социально-экологи-
ческой образованности личности обучающихся:  

− ценностного, позволяющего определить социально-экологические ценности и установки обучающихся, 
что определено нами как показатели данного критерия;  

− когнитивно-познавательного, определяющего наличие знаний социально-экологической направленно-
сти (факты, явления, понятия, законы, принципы экологии и экологической этики и т. д.). Показателями кри-
терия определены: системные знания социально-экологической направленности и самообразование;  

− деятельностного, определяющего готовность обучающихся к активным действиям по сохранению 
и охране природы. Показателями критерия определены: природоохранная и проектная деятельности.  
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Сформированность социально-экологической образованности обучающихся определяется по трем уров-
ням: высокому, среднему и низкому. Высокий уровень характеризуется тем, что обучающийся: обладает проч-
ными знаниями в области экологии и социальной ответственности; демонстрирует осознанное, ценностное 
отношение к окружающему миру; активно участвует в экологических и социальных инициативах через  
проектную и исследовательскую деятельность; умеет самостоятельно ставить цели, принимать решения 
и нести ответственность за свои поступки; проявляет заинтересованность и аргументированно высказывает 
собственные идеи, предлагая пути решения экологических проблем.  

Средний уровень характеризуется тем, что у обучающегося: сформированы базовые представления об эко-
логии и социальном взаимодействии; есть понимание значимости бережного отношения к природе и обще-
ству. Однако участие в экологических мероприятиях, проектах и исследовательской деятельности происходит 
только по инициативе педагогов, тогда как проявление личностной позиции, инициативы и экологически 
ответственного поведения ограничены. Тем не менее интерес к теме присутствует, а отдельные действия но-
сят осмысленный характер. 

Низкий уровень характеризуется тем, что у обучающегося: отсутствует целостное представление о взаи-
мосвязи природы и общества, экологические знания поверхностны; слабо выражено ценностное отношение 
к природе и понимание личной ответственности за свое поведение; он не участвует в проектной и исследо-
вательской деятельности; демонстрирует пассивность или равнодушие к экологическим проблемам; у него 
отсутствуют устойчивые формы экологически грамотного поведения. 

Результативный блок определяет результат непрерывного социально-экологического образования в виде 
сформированной социально-экологической образованности личности обучающегося, обладающего необхо-
димыми социально-экологическими знаниями, умениями применять их на практике в процессе взаимодей-
ствия в социоприродной среде и решения экологических проблем. Эколичность, сформированная в процессе 
непрерывного социально-экологического образования, ориентирована на ценности, знания и умения соци-
ально-экологической направленности, к природоохранной деятельности.  

Заключение 

В ходе проведенного исследования нами решены все поставленные задачи. Так, согласно первой задаче, про-
анализировано и уточнено содержание понятия «социально-экологическое образование», которое понимается 
как целенаправленный процесс обучения и воспитания личности, подготовленной к установлению оптимальных 
взаимосвязей с природной средой; к ее вхождению в социально-экологические процессы, направленные на гар-
монизацию отношений в социоприродной среде, соблюдение норм и правил социально-экологического взаимо-
действия, сохраняющих и восстанавливающих биологическое, социальное и культурное равновесие.  

Согласно второй задаче, выявлены и описаны модели непрерывного социально-экологического образо-
вания обучающихся, реализуемые в педагогической практике, среди которых: многопредметная, однопред-
метная, смешанная и интегративно-гуманитарная. На основе анализа каждой модели выделены сильные 
стороны, которые учтены нами в процессе разработки технологической модели непрерывного социально-
экологического образования обучающихся с учетом уровней образования.  

Согласно третьей задаче, определены основные блоки технологической модели непрерывного социаль-
но-экологического образования обучающихся: целевой, теоретико-методологический, организационный, 
содержательный и критериально-диагностический и представлено их описание. Важной составляющей мо-
дели являются педагогические условия, способствующие повышению уровня социально-экологической об-
разованности обучающихся, которые нами определены на основе опроса практикующих педагогов общеоб-
разовательных школ г. Сургута, среди которых: экологизация содержания обучения через возможности 
учебных предметов и курсов внеурочной деятельности; обогащение социально-экологической и развиваю-
щей предметно-пространственной среды; регионализация социально-экологического образования с учетом 
социально-экологического состояния и природных особенностей родного края; развитие социально-эколо-
гической компетентности педагогов и родителей.  

Таким образом, разработанная нами технологическая модель отражает целостный подход к формирова-
нию социально-экологической образованности обучающихся и может служить основой для построения обра-
зовательных программ в школах с учетом уровней образования. 

Перспективы дальнейшего исследования связаны с разработкой содержания социально-экологического об-
разования и изучением уровней сформированности социально-экологической образованности обучающихся. 
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