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Уровни подготовки медиапедагога  
к осуществлению воспитательных практик:  
содержательно-методический аспект 
Мингалева Л. А., Мирошниченко А. А. 

Аннотация. Цель исследования − обосновать содержание методики уровневой подготовки медиапе-
дагога в вузе к осуществлению воспитательных практик. В статье предложен подход к решению про-
блемы преодоления формируемого медиатехнологиями потребительского культа у школьников  
и студентов. Авторы статьи обосновывают выбор уровней подготовки будущих медиапедагогов и по-
следовательность освоения ими ролей (наблюдатель, участник, сопровождающий, проектировщик, 
разработчик, диагност, руководитель) с целью формирования профессиональных навыков педагога 
дополнительного образования в области медиакоммуникаций (медиапедагога), описывают методику 
уровневой подготовки студентов к осуществлению воспитательной практики «Как воспитать читателя 
в медиасреде?», предлагают структурные единицы ее описания (планируемые результаты, методиче-
ские рекомендации и комментарии, теоретический материал для подготовки, задачи и формы обуче-
ния). Научная новизна исследования состоит в том, что, во-первых, определена иерархия уровней 
подготовки медиапедагога, во-вторых, описана методика воспитательной практики на тему «Как вос-
питать читателя в медиасреде?», воспитательный потенциал которой заключается в том, что она 
направлена на приобщение младших подростков к чтению через его популяризацию в медиапро-
странстве. В результате исследования установлено, что формирование профессиональных компе-
тенций медиапедагога происходит поэтапно, согласно уровням подготовки студентов к осуществле-
нию воспитательных практик, в процессе освоения операционных навыков и социальных ролей. 
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Levels of media educator training for the implementation 
of educational practices: content and methodological aspect 
L. A. Mingaleva, A. A. Miroshnichenko 

Abstract. The purpose of the research is to substantiate the content of the methodology for the tiered train-
ing of a media educator at a university to carry out educational practices. The article proposes an approach 
to solving the problem of overcoming the consumer cult formed by media technologies among schoolchil-
dren and students. The authors of the article substantiate the choice of levels of training for future media 
educators and the sequence of mastering roles by them (observer, participant, accompanying person, de-
signer, developer, diagnostician, leader) in order to form the professional skills of a teacher of additional 
education in the field of media communications (media educator), describe the methodology of tiered training 
of students to carry out the educational practice “How to educate a reader in the media environment?”, 
offer structural units for its description (planned results, methodological recommendations and comments, 
theoretical material for training, tasks and forms of training). The scientific novelty of the research lies  
in the fact that, firstly, the hierarchy of levels of media educator training is determined, and secondly,  
the methodology of educational practice on the topic “How to educate a reader in the media environment?” 
is described, the educational potential of which lies in the fact that it is aimed at introducing younger ado-
lescents to reading through its popularization in the media space. As a result of the research, it was estab-
lished that the formation of professional competencies of a media educator occurs in stages, according  
to the levels of training of students for the implementation of educational practices, in the process of mas-
tering operational skills and social roles. 

Введение 

Актуальность данного исследования обусловлена возрастающим влиянием медиатехнологий на процесс 
формирования личности обучающихся общеобразовательных организаций. К сожалению, современные массовые 
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медиатехнологии, ориентируясь на коммерческие приоритеты, формируют потребительский культ: СМИ, 
транслирующие философию удовольствий, уводят от интеллектуальных усилий, которые должны предпри-
ниматься для построения диалога с цифровым миром и развития критического мышления. Доступность 
и привлекательность такого культа оказывают негативное влияние на формирование школьника как гражда-
нина и патриота своей Родины, как профессионала и семьянина-родителя. Худшим вариантом влияния ме-
диатехнологий на школьников является целенаправленная работа недружественных государств, стремящихся 
через медиатехнологии разрушить государственность России, искажая мировоззрение ее будущих граждан.  

В этих условиях возрастает роль воспитательных практик в системе общего образования, которые спо-
собны преодолеть формируемый медиатехнологиями потребительский культ. Для организации воспита-
тельной и образовательной деятельности по решению поставленной проблемы педагогу (медиапедагогу) 
необходимо овладеть соответствующими медиакомпетенциями при реализации воспитательных практик 
(Учитель на перекрестках…, 2025).  

Однако на сегодняшний день современные учителя испытывают трудности при решении задач образова-
тельной поддержки подростков в медиапространстве, развития школьных медиа, в выборе методик исполь-
зования медиатехнологий в учебном процессе (Мерцалова, Косарецкий, Анчиков и др., 2022).  

Таким образом, возникают противоречия между:  
–  запросом общества на компетентного педагога, владеющего медиатехнологиями, и недостаточным 

уровнем методического обеспечения по формированию и развитию медиакомпетенций;  
–  активным внедрением медиасредств в учебный процесс общеобразовательной школы и преобладанием 

традиционных форм и методов преподавания, не использующих возможности медиатехнологий. 
В рамках разрешения этих противоречий представим обоснование содержания методики уровневой под-

готовки медиапедагога в вузе к осуществлению воспитательных практик.   
Для достижения вышеуказанной цели необходимо решить следующие задачи:   
–  определить иерархию уровней подготовки медиапедагога к осуществлению воспитательных практик; 
–  описать методические особенности в достижении каждого из уровней подготовки медиапедагога 

к осуществлению воспитательных практик. 
Для решения указанных задач в статье применяются следующие методы исследования: анализ научно-

методической литературы по проблеме медиаобразования; обобщение накопленного педагогического опыта − 
для систематизации теоретических и эмпирических данных по теме исследования; опрос − для получения 
экспертного мнения; метод морфологического ящика − для определения набора и иерархии ролей, которые 
выполняют участники образовательного процесса при осуществлении воспитательных практик; метод груп-
повых экспертных оценок − для выявления оптимальных условий формирования профессиональных навы-
ков медиапедагога; наблюдение за обучающимися в процессе формирования профессиональных компетен-
ций медиапедагога − для получения и анализа эмпирических данных, обоснования и описания методики 
уровневой подготовки медиапедагога в вузе к осуществлению воспитательных практик; формулировка ана-
литических выводов и методических рекомендаций − для изложения основных преимуществ и проблем 
уровневого подхода при обучении студентов. 

Теоретическую базу исследования составляют работы в области медиаобразования (Везетиу, Вовк, 2024; 
Симбирцева, 2018; Фортунатов, 2011), в которых медиапедагогика рассматривается как коммуникативная 
наука, позволяющая в процессе обучения освоить социальные роли, необходимые для осуществления воспита-
тельных практик; труды, где изучаются критерии (планируемые результаты), предъявляемые к медиапедагогу 
на каждом уровне подготовки, а также формы семинарских занятий в процессе обучения (Федоров, 2013; 2014; 
Александрова, Колесниченко, Салихова и др., 2022; Жижина, 2016); требования к формируемым креативным 
навыкам школьников-медиапользователей (Карякина, 2011; Педагогические аспекты формирования…, 2012); 
теоретические вопросы и примеры организации школьных воспитательных практик (Поливанова, Струкова, 
Дементьева, 2023); социально-педагогические аспекты приобщения школьников к чтению средствами ме-
диаресурсов (Галактионова, 2018; Асонова, Романичева, Сененко и др., 2018; Новикова, Романичева, 2021); 
особенности трансмедийного повествования и трансмедийные приемы организации читательской деятель-
ности школьников с целью приобщения к чтению (Афанасов, 2019).   

Практическая значимость исследования состоит в возможности использования методики формирования 
профессиональных компетенций медиапедагога в процессе воспитательной практики. 

Обсуждение и результаты  

А. В. Федоров (2014, с. 211-212), Е. В. Везетиу и Е. В. Вовк (2024, с. 11-13) рассматривают цель медиапеда-
гогики как формирование культуры общения с медиатекстами, коммуникативных способностей, критиче-
ского мышления, умения интерпретировать, анализировать и оценивать медиатекст, а также обучение раз-
личным формам самовыражения в медиапространстве. Выделение данных аспектов медиапедагогики поз-
воляет сделать акцент на практическом, прикладном подходе к организации образовательной деятельности 
обучающихся, который способствует получению опыта взаимодействия (коммуникации) с информационным 
миром в медиапространстве. 

В связи с этим очевиден выбор коммуникативно-деятельностного подхода З. С. Смелковой (1999) при под-
готовке медиапедагога, который должен постепенно адаптироваться к новым видам деятельности и освоить 
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все уровни подготовки в процессе получения соответствующего педагогического образования. Деятельност-
ный тип обучения предполагает способы получения необходимых навыков через организацию учебной/ 
воспитательной деятельности, направленной на постановку и решение учебных/воспитательных задач. Си-
стематическое использование форм, методов и приемов, соотносящихся с коммуникативно-деятельностным 
подходом, позволяет формировать и закреплять определенные модели поведения в различных образователь-
ных ситуациях в соответствии с поставленными педагогом целями (Педагогический словарь…, 2020, c. 100-101). 

Инструментом для получения положительного продуктивного опыта взаимодействия с медиаресурсами 
в медиапространстве являются воспитательные практики, которые в научной литературе определяются 
как «любой набор действий педагога, целью которого является формирование личностных качеств ученика» 
(Поливанова, Струкова, Дементьева, 2023, с. 7). 

Проблема подготовки медиапедагога к осуществлению воспитательных практик многопланова и включает 
в себя организационный, нормативный, методический, материально-технический и иные аспекты. В рамках 
данного исследования рассмотрим методический аспект образовательной деятельности и предложим мето-
дику подготовки студентов к разработке собственной воспитательной практики на тему «Как воспитать чи-
тателя в медиасреде?». 

Целью обучения студентов является формирование профессиональных навыков педагога дополнительного 
образования в области медиакоммуникаций (медиапедагога) в процессе освоения таких ролей, как наблюда-
тель, участник, сопровождающий, проектировщик, разработчик, диагност, руководитель.    

В течение января-июня 2025 года решались две задачи.  
Для решения первой задачи был применен метод групповых экспертных оценок, включающий три этапа.  
На первом этапе была сформирована экспертная группа, включающая преподавателей Глазовского инже-

нерно-педагогического университета и руководителей общеобразовательных организаций (12 экспертов).  
Критерии выбора экспертов: 
–  наличие опыта организации и использования медиасреды для решения образовательных и воспита-

тельных задач в образовательной организации; 
–  положительное оценивание необходимости специальной подготовки медиапедагогов для оказания 

методической поддержки участникам образовательных отношений, в первую очередь педагогам, реализую-
щим медиатехнологии в образовательном процессе. 

Выбор экспертов осуществлялся на основе рекомендаций руководителей управлений образования (2 рай-
онных и одно городское управление) и взаимных рекомендаций руководителей общеобразовательных орга-
низаций (44 руководителя). Всего было определено 32 потенциальных эксперта. 

Потенциальным экспертам было предложено заполнить анкету компетентности. На основе анализа анкет 
были определены значения коэффициентов самооценки и взаимной оценки, позволяющие в сумме опреде-
лить значения коэффициента компетентности потенциальных экспертов. Названные значения показывают 
возможное соотношение верных и ошибочных заключений, которые примет потенциальный эксперт припро-
ведении экспертной оценки.  

Из числа потенциальных экспертов была сформирована экспертная группа, включающая экспертов, коэффи-
циент компетентности которых находился в пределах от 0,84 до 0,93. Также при формировании экспертной 
группы учитывалась согласованность действий и решений ее участников в ходе проведения экспертной оценки.  

На втором этапе был сформирован объект экспертной оценки. Объект экспертизы представлял собой 
набор и иерархию ролей, которые играют участники образовательного процесса при осуществлении воспи-
тательных практик с помощью медиатехнологий. Для его формирования был применен метод морфологиче-
ского ящика. Экспертам предлагалось описать предложенные ими роли, а также обосновать их иерархию. 
Итогом работы экспертов стало определение 17 ролей и описание их взаимосвязи.  

На третьем этапе эксперты оценивали работу по бинарной шкале: 
–  соответствует ли входящая в объект экспертизы роль действиям участников образовательного процес-

са при осуществлении воспитательных практик с помощью ресурсов медиатехнологий; 
–  взаимосвязь ролей, входящих в объект экспертизы; 
–  последовательность освоения ролей будущим медиапедагогам с целью осуществления воспитатель-

ных практик с помощью медиатехнологий. 
Работа экспертной группы позволила определить следующие уровни подготовки медиапедагога к осу-

ществлению воспитательных практик: наблюдатель (зритель) воспитательной практики, участник воспита-
тельной практики, сопровождающий, проектировщик воспитательной практики, разработчик воспитатель-
ной практики, диагност воспитательной практики, руководитель воспитательной практики. 

Уровни (этапы) обучения студентов осуществлению воспитательных практик и краткие комментарии 
к ним представим в Таблице 1. 

Таким образом, процесс подготовки студентов к профессиональной деятельности проходит семь этапов, 
где каждый пройденный уровень является показателем освоения определенной роли. Более подробно опи-
шем методику формирования операционных навыков в процессе освоения следующих ролей: наблюдатель 
(зритель), участник, сопровождающий, проектировщик, разработчик, диагност, руководитель. В связи с этим 
целесообразно предложить студентам семинарские занятия в формате деловой игры, которая предоставляет 
пространство для пробы себя в разных социальных ролях. 
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Таблица 1. Уровни подготовки студентов к реализации воспитательных практик 

 

№ 
Уровни подготовки студентов 

в процессе обучения 
Конкретизация уровней 

1. Наблюдатель (зритель) Находится за пределами воспитательной практики, непосредственно в ней не участ-
вует. Воспитательная практики оказывает на него неявное влияние. 

2. Участник Непосредственно участвует в осуществлении воспитательной практики. Участие 
активное или пассивное. 

3.  Сопровождающий Осуществляет действия по организационным вопросам воспитательной практи-
ки и ее сопровождению (управленческому, кадровому, информационному, мате-
риально-техническому и пр.). 

4. Проектировщик (архитектор) Проектирует цели и задачи воспитательной практики в структуре образователь-
ной деятельности исходя из целей, определяемых участниками отношений 
в сфере образования. 

5. Разработчик Определяет содержание воспитательной практики исходя из целей и задач вос-
питательной практики и ресурсов  воспитательной среды образовательной орга-
низации и ее партнеров. 

6. Диагност Определяет результаты осуществления воспитательной практики и составляет 
рекомендации для повышения ее результативности. 

7. Руководитель Непосредственно или опосредованно (через руководителей более низкого уровня) 
обеспечивает осуществление воспитательной практики. 

 
Методика обучения включает следующие структурные элементы: планируемый результат (показатели 

освоения уровня); методические рекомендации / комментарии / теоретический материал для подготовки к се-
минарскому занятию; учебные задачи; формы обучения. 

I.  Наблюдатель (зритель) 
Планируемый результат: появление мотивации (способ самовыражения в медиапространстве), увле-

ченность деятельностью. На мотивационный характер освоения медиаобразовательной деятельности на дан-
ном этапе подготовки указывал А. С. Федоров (2013, с. 108). 

Методический комментарий:  
«Точкой удивления», способствующей мотивации обучающихся к созданию самостоятельного медиапродукта, 

является идея о том, что литературное произведение может стать трансмедийным проектом, если расши-
рить его границы в медиапространство, например, в социальную сеть (Новикова, Романичева, 2021). Аккаунт 
литературного героя в социальной сети ВКонтакте смоделирует сценарий погружения в медиареальность 
(О. В. Красноярова) героя, в которой обучающиеся взаимодействуют с героем книги без принуждения, в режиме 
диалога (Новикова, Романичева, 2021, с. 105-120). Трансмедийная коммуникация (А. И. Адамский) с героем дает 
ощущение более интенсивного переживания произведения (Афанасов, 2019).  

Теоретический материал:  
Медиапроект − это проект по созданию какого-то медийного продукта или же создание продукта посред-

ством медийных технологий (Александрова, Колесниченко, Салихова и др., 2022, с. 96). 
Задачи: 
–  Подготовка к семинару: познакомиться с медиапроектами «Деви Отважный» (https://vk.com/id777982852) 

и Васютка Шадрин (https://vk.com/id777205538) в социальной сети ВКонтакте и подготовиться к обсуждению 
на семинарском занятии по вопросам: 

1.  Какие вы знаете медиапродукты, похожие на этот? 
2.  Какие еще есть способы выхода за пределы литературного произведения?  
3.  Какие личностные качества можно воспитать у обучающихся на примере представленных героев? 
4.  Какие достоинства и недостатки медиапродукта вы нашли? Прокомментируйте свои замечания. 
–  Ход семинарского занятия: 
Упражнение. Молодые люди интересуются телевизионными реалити-шоу. Посмотрите одну-две переда-

чи соответствующего содержания и подумайте, почему эмоции в таких шоу кажутся более сильными, чем те, 
что показаны в художественных фильмах и описаны в книгах. 

Вторая часть занятия проходит в формате диспута с применением технологии развития критического 
мышления (методы «Шесть шляп мышления» (Э. де Боно), «мозговой штурм» (А. Осборн)), которая стимули-
рует вовлечение в творческую деятельность и погружает участников в лабораторию медиапедагога. 

II.  Участник 
Планируемый результат: является участником (исполнителем) медиапроекта в составе проектной 

группы; выполняет поставленные перед ним конкретные учебные задачи. 
Теоретический материал: 
Инфраструктура чтения. Под инфраструктурой чтения разработчиками Национальной программы под-

держки и развития чтения Е. А. Асоновой, Е. С. Романичевой, О. В. Сененко, К. С. Киктевой (2018, с. 27) по-
нимается разветвленная система популяризации чтения: система образования, библиотеки, книжная инду-
стрия, культурно-просветительские учреждения, индустрия производства и распространения разных видов 
контента, а также семья, государственная пропаганда чтения, общение со сверстниками, свободный доступ 
к оцифрованной книге (Сметанникова, 2007, с. 65-75). 
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Медиаресурсы. Инструменты, которые используются для популяризации чтения − онлайн-медиапроекты: 
–  просветительские и образовательные медиа- и телепроекты: «Живые страницы» (куратор мобильного 

приложения для смартфонов и планшетов на платформе Android − Фекла Толстая), «Волонтеры чтения» (руково-
дитель школы волонтеров чтения − Т. Г. Галактионова (Школа волонтеров чтения, 2020)), «Читаем вместе 
с детьми» (2025) (авторы радиопередач − Н. М. Свирина, Е. В. Елагина);  

–  библиотечные проекты: «Читающая мама» – читающая семья – читающая страна» (2025) (организато-
ры проекта − Ассоциация школьных библиотекарей русского мира (РШБА)); 

–  конкурс на лучшее литературное произведение «Книгуру» (Положение о Всероссийском конкурсе…, 2023); 
–  читательская акция «Обнимем ребенка с книгой» (Всероссийская читательская…, 2020) (организаторы 

акции − школьные библиотекари России (РШБА) при поддержке Общероссийской общественно-госу-
дарственной организации «Союз женщин России» и компании «Директ-Медиа»). 

Методические рекомендации: в первой части этапа подготовки «участник» обучается обработке и ин-
терпретации полученной информации. Вторую часть этапа занимают задания аналитического характера 
по определению цели медиапродуктов «Васютка Шадрин» и «Деви Отважный», целевой аудитории, обосно-
ванию актуальности проблемы, которую призваны решить предложенные продукты. Третья часть этапа 
должна быть направлена на обсуждение домашней подготовки: анализ концепции двух-трех выбранных ме-
диапроектов, посвященных приобщению к чтению (задачи №№ 1-2). Четвертую часть этапа целесообразно 
использовать для тренировочных упражнений, выполнение которых позволит участникам обучения погру-
зиться в мастерскую медиапедагога (задачи №№ 3, 4). 

Задачи: 
–  Подготовка к семинару: выполните задания и ответьте на вопросы: 
1.  Познакомьтесь с понятием «инфраструктура чтения» (Е. А Асонова, Е. С. Романичева, О. В. Сененко, 

К. С Киктева (2018)) и ответьте на вопрос: «Почему, с точки зрения авторов статьи, школьную систему нельзя 
рассматривать как единственную структуру, работающую на реализацию социального заказа: воспитать чи-
тающую личность? Каким объектам инфраструктуры чтения ученые уделяют особое внимание?». 

2.  Подготовьтесь изложить основную концепцию двух-трех медиапроектов, представленных в «теоре-
тическом материале». Насколько эти концепции отвечают задаче приобщения к чтению? 

3.  Назовите условия, при которых медиасреда может стать воспитательной средой. 
4.  Найдите интересное объявление в Интернете и проанализируйте его денотации и коннотации. 
–  Ход семинарских занятий: 
1.  Обсуждение задания № 1. 
2.  Формулировка цели медиапродуктов «Васютка Шадрин», «Деви Отважный», определение целевой 

аудитории, обоснование актуальности проблемы. 
3.  Обсуждение заданий №№ 2, 3, 4. 
4.  Обсуждение плана «спасения» книги в медиасреде. 
Формы обучения: репродуктивные, эвристические, проблемные (метод морфологического ящика 

(Ф. Цвикки)). 
III.  Сопровождающий 
Планируемый результат: контролирует ход выполнения воспитательной практики и осуществляет ее 

сопровождение (управленческое, кадровое, информационное, материально-техническое). 
Методические рекомендации: в процессе разработки воспитательной практики и ее реализации студенты 

должны подготовить и защитить медиапроект на тему «Как воспитать читателя в медиасреде?». В связи с этим 
«сопровождающий» выступает в роли менеджера по медиасопровождению и решает задачи, направленные 
на создание благоприятного имиджа проекта, что является частью общей PR-стратегии, обеспечивающей при-
сутствие проекта в информационном поле: 

–  продвижение проекта: поиск целевой аудитории, анализ и отбор Интернет-медиа (цифровых плат-
форм, сайтов, социальных сетей) для размещения медиапродукта;  

–  участие в конкурсах: отслеживание информации о конкурсах, анализ требований, оформление медиа-
проекта согласно критериям;   

–  информирование аудитории: анонсирование медиапродукта с созданием необходимого имиджа, обу-
словленного концепцией воспитательной практики, налаживание контакта с информационными агентствами, 
блогерами и лидерами общественного мнения; 

–  система поощрений: осуществление этой функции совместно с диагностом и руководителем проекта. 
Задачи:  
Процесс создания проекта состоит из пяти главных этапов: поиска идеи, разработки концепции, со-

здания конкретного продукта, его публикации и подведения итогов (Александрова, Колесниченко, Салихо-
ва и др., 2022, с. 101).  

Выполните задания в соответствии с этапами: 
Этап поиска идеи:  
Из числа отмеченных наградами на фестивалях и конкурсах студенческих СМИ выберите 3-4 и расскажи-

те о них в формате презентации. 
Этап разработки концепции:  
Проведите мониторинг: что опубликовано по теме приобщения к чтению подростков в Интернет-медиа. 
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Этап создания продукта:  
1.  Протестируйте существующие компьютерные программы для проектирования и создания дизайн-

проектов. 
2.  Разработайте и предложите рабочей группе контент-план, где бы были зафиксированы ответственные 

за содержание рубрик, их визуальное оформление, сроки сдачи и т. д.  
Этапы публикации и подведения итогов: 
1.  Разработайте 3 варианта обратной связи для целевой аудитории с целью анализа проделанной работы.  
2.  Организуйте обсуждение в команде на тему «Как сделать процесс создания медиапродуктов техноло-

гичным?». 
Форма: работа в командах, работа в группах, анализ/тестирование/мониторинг компьютерных программ. 
IV.  Проектировщик (архитектор) и разработчик 
Планируемый результат: проектирует цели и задачи воспитательной практики в структуре образовательной 

деятельности исходя из целей, определяемых участниками отношений в сфере образования; определяет содер-
жание воспитательной практики исходя из целей и задач воспитательной практики и ресурсов воспитательной 
среды образовательной организации и ее партнеров; овладевает операционным уровнем методических умений 
(умение выбирать оптимальные методы, средства и формы проведения занятий, готовность к решению творче-
ских задач), приобретает качества педагогического артистизма медиапедагога (гибкость, мобильность, ассоциа-
тивность, оригинальность и антистереотипность мышления, развитое воображение) (Федоров, 2013, с. 108). 

Методические рекомендации: объединение двух ролей в одном уровне методически оправдано, по-
скольку, получив теоретическую подготовку, опыт анализа двух медиапродуктов, навыки критического оце-
нивания, а также возможность применить полученные знания в ходе выполнения творческого упражнения, 
будущие медиапедагоги готовы к проектированию и разработке собственного медиапродукта.  

Задачи: предложим обучающимся проблему, которую им необходимо решить совместными усилиями 
в процессе деловой коммуникации: на основе проблемы сформулировать тему медиапроекта, обосновать его 
актуальность, определить цель, планируемый результат и целевую аудиторию, поставить задачи. 

Проблема: педагогическое сообщество оценивает ситуацию подросткового чтения как кризисную, поэто-
му педагоги высказывают свое мнение о расширении спектра ресурсов как шага, который необходимо сде-
лать, чтобы не потерять читателя. 

Форма обучения: метод групповых экспертных оценок на стадии обдумывания концепции, цели, задач 
медиапроекта, диалоговые технологии (диспут, кейс-стади, мозговой штурм, ТРИЗ-технология). На этапе 
проектирования важно создавать развивающую среду на обучающих семинарах, а также за их пределами 
(в рабочих чатах). На базе этой среды станет возможным поддержание деятельностных воспитательных прак-
тик, в том числе с ретиальным (сетевым) типом коммуникации (Поливанова, Струкова, Дементьева, 2023, с. 32). 
Визуализация творческого процесса должна быть представлена в виде мудборда, фотоколлажа. 

В рамках статьи предлагаем свой подход к решению учебной задачи.  
Тема медиапроекта: «Как стать читателем?». 
Цель: использование медиасреды в качестве ресурса привлечения к чтению.  
Планируемый результат: формирование приобщенности школьника к чтению как личностного качества, 

характеризующегося увлеченностью чтением и позитивным отношением к себе как к читателю, читатель-
скому сообществу, чтению в целом (Галактионова, 2018, с. 32-36).  

Целевая аудитория: младший подростковый возраст.  
Задачи проекта: 
1.  Разработать медиапродукт, мотивирующий к чтению. 
2.  Апробировать медиапродукт в ходе прохождения педагогической практики. 
V.  Диагност 
Планируемый результат: измеряет результаты воспитательной практики и составляет рекомендации 

для повышения ее результативности. 
Методические рекомендации: наиболее точно оценить медиапродукт позволяют критерии, разработка 

и представление которых должны осуществляться на этапе проектирования медиапродукта. Критериальные 
основания должны иметь под собой научную базу, поэтому предлагаем опираться на учебные пособия 
по медиаобразованию А. В. Федорова (2013, с. 105-116), финских ученых (Педагогические аспекты формиро-
вания…, 2012, с. 13-21) и К. Ф. Карякиной (2011). 

Также инструментом для измерения результатов проектной деятельности является формирующее и ито-
говое оценивание. 

Задача: разработать критерии оценивания медиапродукта. 
В рамках статьи предлагаем примеры критериев оценивания. 
Критерии оценивания медиапроекта: высокая мотивационно-ориентированная составляющая; социаль-

ная значимость; грамотное соотношение развлекательного и развивающего медиаконтента; интерактив-
ность; иммерсивность; соответствие психолого-педагогическим характеристикам младшего подросткового 
возраста и потребностям современных пяти- шестиклассников; интеграция со школьными предметами (ли-
тература, музыка, география, история, изобразительное искусство и др.); эстетично оформленная визуальная 
подача материала, уникальность медиапроекта. 



1504 Подготовка педагогических кадров 
 

Ход семинарского занятия: защита проекта. 
Форма обучения: роль диагноста отрабатывается в ходе деловой игры с использованием техник крити-

ческого мышления. 
VI.  Руководитель 
Планируемый результат: обеспечивает осуществление воспитательной практики, объединяет в свою 

команду участников на основе их компетенций, ставит задачи в соответствии с целью медиапроекта, деле-
гирует полномочия, контролирует подготовку к медиапроекту в формате презентации промежуточных ре-
зультатов, использует мотивационные инструменты (систему поощрений), диаграмму Ганта для мобилиза-
ции усилий участников медиапроекта. 

Задачи: 
–  Подготовка к семинару: выполнить задания: 
1.  Обоснуйте причины успеха тех или иных медиапродуктов/медиаресурсов у массовой аудитории. 
2.  Возьмите под контроль обсуждение медиапродуктов «Васютка Шадрин» и «Деви Отважный». 
3.  С какими рисками и проблемами могут столкнуться медиапедагоги при использовании социальных 

сетей в воспитательных целях? Определите риски и предложите способы их устранения. 
4.  Подумайте, какой стиль общения вы бы использовали для организации работы над медиапроектом? 
5.  Подумайте, как можно использовать ресурсы медиацентра вашего вуза в целях сотрудничества и сов-

местной работы над медиапроектом? 
Формы обучения: диалоговые технологии (дебаты, круглый стол, мозговой штурм, аквариум), игровые 

технологии, направленные на развитие аналитических умений по отношению к медиапродукту (игра «Самая 
высокая башня»).  

Заключение 

В статье был рассмотрен содержательно-методический аспект подготовки студентов к профессиональной 
деятельности педагога дополнительного образования в области медиакоммуникаций через осуществление 
комплексной воспитательной практики.  

Полученные результаты позволяют сделать выводы:  
–  в результате решения первой задачи были определены уровни подготовки медиапедагога к осуществ-

лению воспитательных практик (участник, сопровождающий, проектировщик, разработчик, диагност, руко-
водитель), их иерархическая последовательность, а также сформулированы критерии сформированности 
навыков, соответствующих уровням подготовки студентов в процессе обучения; 

–  в ходе решения второй задачи установлено, что формирование профессиональных компетенций ме-
диапедагога происходит поэтапно, согласно уровням подготовки студентов к осуществлению воспитатель-
ных практик, в процессе освоения операционных навыков и социальных ролей: наблюдатель, участник, со-
провождающий, проектировщик/разработчик, диагност, руководитель. 

Однако результаты исследования позволили выявить следующие проблемные участки, касающиеся сте-
пени выполнимости задач, поставленных к уровням подготовки: 

–  требуют корректировки планируемые результаты роли наблюдателя, поскольку на данном этапе сту-
дентов необходимо мотивировать на выполнение профессиональных задач; 

–  роль сопровождающего нуждается в более детальной характеристике и конкретизации учебных задач; 
–  есть необходимость в разграничении и дополнении задач операционного и творческого характера 

на этапах «проектировщик», «разработчик»; 
–  требует дополнительного анализа формулировка учебных задач, направленных на отработку роли ру-

ководителя. 
В связи с этим перспективой дальнейшего исследования необходимо считать работу по корректировке 

обозначенных ролей в ходе дополнительной диагностики.  
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